
ทฤษฎีหลกัสูตรและ

ปรัชญาทีÉเกีÉยวขอ้งกบัหลกัสูตร



ความหมายของทฤษฎี (อา้งถึงใน ชยัวฒัน์ สุทธิรัตน์, 2556)

•BEAUCHAMP (1981)  ขอ้ความทีÉกล่าวถึงความสมัพนัธ์ของ

ปรากฏการณ์ต่าง ๆ แต่ขอ้ความทีÉกล่าวถึงความสมัพนัธ์กนันัÊนเป็น

ขอ้ความประเภทไหนยงัตกลงกนัไม่ได ้

•สงดั อุทรานนัท ์(2530) ขอ้ความบอกลกัษณะหรือกล่าวในเชิงสรุป

ปรากฏการณ์ต่าง ๆ  ขอ้ความทีÉอธิบายปรากฏการณ์ต่าง ๆ  ขอ้ความ

ทีÉทาํนายปรากฏการณ์ต่าง ๆ



ทฤษฎหีลกัสูตร
◦  เกีÉยวขอ้งกบัการตดัสินใจใน…การใชห้ลกัสูตร  การพฒันาหลกัสูตร  

    การออกแบบหลกัสูตร และการประเมินหลกัสูตร

Good Curriculum Theory Describes and Explains

◦  Concepts

◦  Principles

◦  Relationships that exist within the field

◦  Actions to be taken



องคป์ระกอบของทฤษฎีหลกัสูตร

ทฤษฎีทางการศึกษา

ทฤษฎีหลกัสูตร

ทฤษฎีการ

ออกแบบหลกัสูตร

ทฤษฎีวิศวกรรม

หลกัสูตร

ทฤษฎีการ

สร้างหลกัสูตร

ทฤษฎีการนาํ

หลกัสูตรไปใช้

ทฤษฎีการ

ประเมินผล

หลกัสูตร

ทีÉมา: ชยัวฒัน์ สุทธิรัตนั์ (2556, น. 19)



ทฤษฎีการออกแบบหลกัสูตร

 การจัดส่วนประกอบของหลักสูตร ได้แก่ จุดหมาย 
สาระการเรียน กิจกรรมการเรียน และการประเมินผล

 หลักสูตร...แบบเน้นเนื Êอหาวิชา  แบบหมวดวิชา       
ยึด กร ะ บ ว น กา ร ท า งสัง ค ม แล ะ ก า รดํา รง ชี วิ ต         
แบบแกนกลาง  ยึด กิจกรรมและประสบการณ ์      
แบบบูรณาการ  แบบสหสัมพันธ์  แบบเอกัตบุคคล 
แบบสว่นบคุคล



ทฤษฎีวิศวกรรมหลกัสูตร

 วิศวกรรมหลักสูตร.... กระบวนการทุกอย่างทีÉจาํเป็นในการทาํให้
ระบบหลกัสูตรเกิดขึÊนในโรงเรียน เพืÉอให้ได้หลกัสูตรทีÉมีคุณภาพ 
สามารถถ่ายทอดประสบการณ์ถึงผูเ้รียนไดม้ากทีÉสุด ซึÉ งมีรูปแบบดงันีÊ

 รูปแบบการบริหาร เช่น Top-Down

 รูปแบบการปฏิบติัแบบ Grass roots

 รูปแบบการสาธิต เช่น 1. แยกหน่วยการสอน และครูทดลองสอน 
เป็นการวจิยัเพืÉอพฒันา  2. คณะครูร่วมกนัแสวงหาสิÉงใหม่หรือวธีิการ
ใหม่ในการทาํงาน



ทฤษฎีวิศวกรรมหลกัสูตร (ต่อ)

 รูปแบบการวิจยัเชิงปฏิบติัการ  เชืÉอว่าการเปลีÉยนแปลง

หลกัสูตรคือการเปลีÉยนแปลงสังคม  การจดัทาํหลกัสูตร

อาศยัองค์ประกอบมนุษยสัมพนัธ์  องค์กรโรงเรียนและ

สังคม และผูเ้ชีÉยวชาญทางเนืÊอหาวิชาการจดัทาํหลกัสูตร 

โดยใชก้ารทาํวิจยัเชิงปฏิบตัิการร่วมกนั

 รูปแบบการใชเ้ครืÉองคอมพิวเตอร์เป็นฐานในการจดัทาํ



ทฤษฎกีารสรา้งหลกัสูตร
เช่น กระบวนการจดัทาํหลกัสูตรของ

•  ไทเลอร์   

•  ทาบา  

•  เซเลอร์, อเลก็ซานเดอร์และลีวสิ 

•  โอลิวา 



The model conceptualized by Saylor, Alexander and Lewis 

indicates that the curriculum planners begin by specifying 

the major educational goals and specific objectives they 

wish to accomplish. Saylor, Alexander and Lewis classified 

sets of broad goals into four domains under which many 

learning experiences take place to include: Personal 

development, Social competence, Continued learning skills, 

and Specialization.

THE SAYLOR, ALEXANDER, AND LEWIS MODEL (1981)









Once the goals, objectives, and domains have been established, 

the planners move into the process of designing the curriculum. 

The curriculum workers decide on the appropriate learning 

opportunities for each domain and how and when these 

opportunities will be provided. After the designs have been 

created, they select the methods through which the curriculum 

will be related to the learners. Finally, the curriculum planners 

and teachers engage in evaluation. They must choose from a wide 

variety of evaluation techniques.



The Oliva Model 

• is the extension from the Saylor, Alexander, Lewis (SAL) and the context, input, 
process, product (CIPP) Models. The SAL Model was developed by J. Galen Saylor, 
William M. Alexander and Arthur J. Lewis in 1981 while the CIPP Model was 
developed in 1971 by Daniel L. Stufflebeam. 

• Oliva adds eight concepts of curriculum construction: i) scope, ii) relevance, iii) 
balance, iv) integration, v) sequence, vi) continuity, vii) articulation, and viii) 
transferability. 

• He further has discussed the limitation of these two Models. 

The SAL Model only emphasized on 6 components: i) the goals, ii) sub goals, and 

objectives; iii) the program on education in its totality; iv) the specific segments of the 

education program; v) instruction; and vi) the evaluation program. 

On the other hand, the CIPP Model only combined the components of evaluation 
process, classes of change settings, types of evaluation (context, input, process, and 
product) and types of decisions (planning, structuring, implementing, and recycling).



The Oliva Model 
• Consists of twelve components: i) statement of aims and philosophy of education,                 

ii) specification of needs, iii) curriculum goals, iv) curriculum objectives,                                    
v) organization and implementation of the curriculum, vi) specification of 
instructional goals, vii) specification of instructional objectives, viii) selection of 
strategies, ix) preliminary and final selection of evaluation techniques,                        
x) implementation of strategies, xi) evaluation of instruction, and xii) evaluation of 
the curriculum. 

• Oliva further explained that the Model can be used in three different ways: 

1. The Model offers a process for the complete development of a curriculum; 

2. A faculty may focus on the curricular components of the Model to make 
programmatic decisions; and 

3. Instructional components development.



Oliva (2009, p.138)

Oliva, P. F. (2009). Developing the Curriculum (7th ed.). Boston: Pearson. 



A Summary of the Components in Oliva Model 

Description Component 
Curriculum developers state the aims of education and their 
philosophical and psychological principles. These aims are 
beliefs that are derived from the needs of a society. 

1

An analysis of the needs of the community in which the 
learning center is located, the needs of students served in 
that community, and the exigencies (demands) of the subject 
matter that will be taught in the given learning center. This 
component also introduces the concept of needs of particular 
students in particular localities, because the needs of 
students in particular communities are not always the same 
as the general needs of students throughout a society.

2

These components describe for specifying curricular goals 
and objectives based on the aims, beliefs, and needs 
specified in components 1 and 2. 

3-4



Description Component

The tasks of this component are to organize and 
implement the curriculum and to formulate and 
establish the structure by which the curriculum will 
be organized. Part of the findings in this study is to 
identify the components of knowledge acquired for 
students. Future curriculum design for the curriculum 
must include inputs from various stakeholders such 
as practitioners, academicians, professional bodies, 
and the Government 

5

In these components, an increasing level of 
specification is sought. Instructional goals and 
objectives are stated for each level and subject. 

6-7

Implementation of effective instructional strategies 
for usage with students in the classroom.

8



Description Component 

The curriculum planner thinks ahead and begins to 
consider ways he or she will assess student 
achievement. 

9

The implementation of instructional strategies. The 
instructional phase component provides the planner 
with the opportunity to refine, add to, and complete 
the selection of means to evaluate student 
performance. 

10

Evaluating instruction is carried out. 11
The component completes the cycle with evaluation 
not of the student or the teacher but rather of the 
curricular program. 

12

ทีÉมา: Oliva (2009, pp.137-141)



Gile’s Model 

• Giles, Mc Cutchen, and Zechiel, his associates, 
developed a four-step model to curriculum 
development. Their model portrays inter-
dependence of functions in curriculum 
development process rather than the linear 
sequential steps of Tyler. The steps are:

Giles, H. H., et al. (1942)



Gile’s Model 

1. Selection of aims, goals and objectives.

2. Selection of learning experiences and   

    content.

3. Organization of experiences. 

4. Evaluation of learning outcomes. 



The model of curriculum planning as presented by Giles

        จุดประสงค์

  การจดัประสบการณ์

เลอืกเนืÊ อหา 

และ

ประสบการณ์

เรียนรู ้

      การประเมินผล



ปรชัญาและหลกัสตูร

Thomas L. Hopkins 

องค์ประกอบของการจัดทําหลักสูตร  เ ป้าหมายทางการศึกษา 
เ นืÊ อ ห า ส า ร ะ ทีÉ เ ห ม า ะ ส ม  ก ร ะ บ ว น ก า ร จั ด ก า ร เ รี ย น รู้ 
กิจกรรมและประสบการณ์การเรียนทีÉสาํคญัและจาํเป็นต่อผูเ้รียน

รายวชิาทีÉมีคุณค่าและความหมายกบัผูเ้รียน

ผูเ้รียนเรียนอยา่งไร

จะใชวิ้ธีการอะไร และสืÉอการเรียนอะไร เอกสาร หนงัสือ ตาํรา



การเน้น

เกีÉยวกบั

หลักสูตร

การเน้นการ

เรียนรู้

บทบาทผู้สอนคุณค่า/

ค่านิยม

ความรู้ความจริงปรัชญา

ความรู้เป็น

ฐาน เนืÊอหา

เป็นฐาน 

ศิลปศาสตร์ 

ปรัชญา ภาษา 

ศาสนา 

คณิตศาสตร์

การจดจาํ

ความรู้ และ

แนวคิดทีÉเป็น

นามธรรม

นาํความรู้ทีÉอยู่

ภายในและ

แนวคิดทีÉ

นาํไปสู่ความ

จิตใจและ

ประพฤติทีÉดี

งาม

สมบูรณ์และ

ชัÉวนิรันดร์

การคิดซํÊ า ๆ

แนวคิดทีÉอยู่

ภายใน

จิตวิญญาณ 

จิตใจ

ความประพฤติ 

จิตนิยม 

Idealism

ความรู้เป็น

ฐาน เนืÊอหา

เป็นฐาน 

ศาสตร์และ

ศิลป์ วิชาดา้น

มนุษยศาสตร์

และ

วิทยาศาสตร์

การฝึกทางจิต 

ตรรกะและ

การคิด

นามธรรม

บ่มเพาะการใช้

ตรรกะ ความคิด 

ส่งเสริมผูน้าํ

ทางคุณธรรม/

จริยธรรม

ความสมบูรณ์

และชัÉวนิ

รันดร์ ใชก้ฎ

ธรรมชาติเป็น

ฐาน

ประกอบดว้ย

ความรู้สึก/

ประสาท

สมัผสัทัÊง 5

และนามธรรม

กฎธรรมชาติ 

วตัถุและการ

ประกอบของ

สสาร 

สจันิยม 

Realism



การเน้น

เกีÉยวกบั

หลักสูตร

การเน้นการ

เรียนรู้

บทบาทผู้สอนคุณค่า/

ค่านิยม

ความรู้ความจริงปรัชญา

ความรู้ทีÉไม่

ถาวร 

ประสบการณ์ทีÉ

เหมาะสม 

การเตรียมความ

พร้อมแต่ละ

บุคคลใหพ้ร้อม

รับการ

เปลีÉยนแปลง 

กิจกรรมการ

แกปั้ญหา

วิธีการจดัการ/

เกีÉยวขอ้งกบั

การ

เปลีÉยนแปลง

สิÉงแวดลอ้มและ

การอธิบายดว้ย

วิทยาศาสตร์

การบ่มเพาะการ

คิดวิจารณญาณ

และ

กระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร์

ความสัมพนัธ์

และ

สถานการณ์

การ

เปลีÉยนแปลง

และการ

พิสูจน์

ขอ้เท็จจริง

ประสบการณ์ 

ใชวิ้ธีการทาง

วิทยาศาสตร์

ปฏิสัมพนัธ์

ของบุคคล

กบั

สิÉงแวดลอ้ม 

มีการ

เปลีÉยนแปลง

ตลอดเวลา

ปฏิบติันิยม

Pragmatism

การเปิดรายวิชา

ใหเ้ลือก  

อารมณ์

ความรู้สึก

สุนทรียภาพ

ความรู้และ

หลกัการของ

ความเป็นมนุษย ์

การปฏิบติั

ตามทีÉเลือก

ทาํให้การเลือก

ของบุคคลให้

กา้วหนา้

การเลือกอยา่ง

อิสระ ขึÊนอยู่

กบัการรับรู้

ของแต่ละ

บุคคล

การเลือกโดย

บุคคล

อตัวิสัยอตัถิภาวนิยม

Existentialism



ปรัชญาการศึกษา

Perennialism รากฐานของสัจนิยม Realism

• มีอิทธิพลต่อการศึกษาของอเมริกาในตอนตน้ 1990 

• ระดบัประถมศึกษา หลกัสูตรจะเนน้ 3R’s  การฝึกปฏิบติัเกีÉยวกบั
คุณธรรมและศาสนา

• ระดบัมธัยมศึกษา หลกัสูตรจะเนน้วิชาเช่น ภาษาละติน กรีซ ไวยากรณ์ 
วาทศาสตร์ ตรรกศาสตร์ และเรขาคณิต

• The Paideia Proposal ไดฟื้Ê นฟู Perennialism ขึÊนมาใหม่ โดย Adler ได้
เสนอประเภทของการเรียนรู้ 3 ประการทีÉปรับปรุงสติปัญญา ดงันีÊ  
(สอดคลอ้งกบั Dewey, Tyler)



The Paideia Course of Study
สาระการเรียนวธีิการหลักสูตรและการสอน

ภาษา วรรณกรรม คณิตศาสตร์

วทิยาศาสตร์ ประวติัศาสตร์ 

ภูมิศาสตร์ วิจิตรศิลป์

การอบรมสัÉงสอน การบรรยาย การสอน

โดยการบอก การอธิบาย การใชค้าํถาม การ

สาธิต การใชห้อ้งปฏิบติัการ

การใชต้าํรา หนงัสือ แบบเรียน

การไดม้าของความรู้

การอ่าน การเขียน การพูด การฟัง 

การสังเกต การวดัและการประมาณ 

การตดัสินอยา่งมีวจิารณญาณ การ

Coaching  การทาํแบบฝึกหดั ปัญหา

การฝึกปฏิบติัทีÉมีการควบคุมดูแล

การใชค้อมพิวเตอร์และเครืÉองมืออืÉน ๆทีÉใช้

ในการสอน

ทกัษะการเรียนรู้ 

อภิปรายแบบเรียนหลกั สาระทีÉเป็น

แบบสหวทิยาการ (วรรณกรรม 

ประวตัิศาสตร์ วิทยาศาสตร์ 

ปรัชญา เป็นตน้) ภาษาศาสตร์และ

กิจกรรมทางศิลปะ

การใชค้าํถามตามแนวโสเครตีส

การมีส่วนร่วมแบบเชิงรุก 

การอภิปรายทางปรัชญา 

การสร้างสรรคผ์ลงาน

แนวคิดและคุณค่า/

ค่านิยม

ทีÉมา: Mortimer J. Adler (1982, pp.23-32)



แนวโน้ม

หลกัสูตรทีÉ

เกีÉยวข้อง

จุดเน้น

หลกัสูตร

บทบาท

ทางการ

ศึกษา

ความรู้จุดหมาย

ทางการ

ศึกษา

ฐานจาก

ปรัชญา

ปรัชญา

การศึกษา

Great books 

Paideia 
ศิลปศาสตร์

วิชาทีÉเป็น

อมตะ

การวิเคราะห์

วรรณกรรม 

ผูส้อนช่วย

ผูเ้รียนให้

คิดอยา่งมี

เหตุผล ใช้

วธีิของโส

เครตีส 

ความรู้

ทีÉเป็น 

นิรันดร์

ความมี

เหตุผล 

สติปัญญา

RealismPerennialism



แนวโน้ม

หลกัสูตร

ทีÉ

เกีÉยวข้อง

จุดเน้น

หลกัสูตร

บทบาท

ทางการ

ศึกษา

ความรู้จุดหมาย

ทางการ

ศึกษา

ฐานจาก

ปรัชญา

ปรัชญา

การศึกษา

การเรียนรู้

วฒันธรรม

ความดีเลิศ

ของ

การศึกษา

ทกัษะทีÉจาํเป็น 

3R’s และวิชา

ทีÉจาํเป็น 

ภาษาองักฤษ 

วทิย ์

ประวตัิศาสตร์ 

คณิตฯ และ

ภาษา

ต่างประเทศ

ครูมีอาํนาจ

ในวิชาของ

ตน สอน

ค่านิยมทีÉ

เป็น 

Classic

ทกัษะทีÉ

จาํเป็นและ

รายวิชาทีÉ

เป็น

วิชาการ

(หลกัการ

ของ

รายวิชา)

ส่งเสริม

การพฒันา

สติปัญญา

ของแต่ละ

คน

พฒันา

ศกัยภาพ

ของแต่ละ

คน

Idealism, 

Realism

Essentialism



แนวโน้ม

หลกัสูตรทีÉ

เกีÉยวข้อง

จุดเน้น

หลกัสูตร

บทบาท

ทางการ

ศึกษา

ความรู้จุดหมาย

ทางการ

ศึกษา

ฐานจาก

ปรัชญา

ปรัชญา

การศึกษา

การศึกษา

ธรรมชาติ

และ

พฤติกรรม

ของมนุษย ์

การปฏิรูป

รากฐานของ

สถานศึกษา

ความ

สนใจของ

ผูเ้รียน

รายวิชาทีÉ

เป็นสห

วิทยาการ

กิจกรรม

และ

โครงงาน

ผูส้อนแนะ

แนวทางการ

แกปั้ญหา

และการสืบ

สอบทาง

วิทยาศาสตร์

ความรู้ทีÉ

นาํไปสู่การ

พฒันาและ

ความเจริญ

งอกงาม 

กระบวนการ

ใชชี้วิต  เนน้

การเรียนรู้

แบบเชิงรุก

ส่งเสริม

ประชาธิป

ไตย      

การใช้

ชีวิตใน

สงัคม

PragmatismProgressivism



แนวโน้ม

หลกัสูตรทีÉ

เกีÉยวข้อง

จุดเน้น

หลกัสูตร

บทบาท

ทางการ

ศึกษา

ความรู้จุดหมาย

ทางการ

ศึกษา

ฐานจาก

ปรัชญา

ปรัชญา

การศึกษา

การศึกษา

เกีÉยวกบั

นานาชาติ 

การศึกษา

แนวความ

คิดใหม่ 

โอกาส

และความ

เสมอภาค

ทาง

การศึกษา

รัฐศาสตร์ 

วธีิการวจิยั

ทางสังคม 

เศรษฐศาสตร์ 

ปัญหาทาง

การเมือง 

(เนน้ปัจจุบนั

และแนวโนม้

ในอนาคต)

ผูส้อนทาํ

หนา้ทีÉช่วยให้

ผูเ้รียนคิดถึง

การ

เปลีÉยนแปลง

และการ

ปฏิรูป

ทกัษะและ

วชิาทีÉจาํเป็น

ต่อการ

แกปั้ญหา

สังคม การ

เรียนเชิงรุกทีÉ

เกีÉยวขอ้งกบั

สังคมอนาคต

และร่วมสมยั

ปรับปรุง

และสร้าง

สงัคมใหม่ 

ปฏิรูปทาง

สงัคม

PragmatismReconstructionism

Re

constructionism



แบบทดสอบ   ใหจ้บัคู่ใหถู้กตอ้ง
นักการศึกษารายละเอยีดทีÉกล่าวถึงข้อ

a. ทาบาการวินิจฉยัความตอ้งการของผูเ้รียน1

b.ไทเลอร์หลกัสูตรเป็นแผนสาํหรับการเรียนรู้2

c. Peter F. 

Oliva

ตัวแปรข องผู ้เ รี ยนทีÉ เ กีÉ ยวข้องกับการพัฒนา

หลกัสูตร ไดแ้ก่ สติปัญญา แรงจูงใจ ความรู้ และ

วฒิุภาวะ

3

d. Ronald C. 

Doll 

ผูเ้รียนควรมีส่วนในการเสนอกิจกรรมการเรียน

เพืÉอนาํมาใชใ้นการวางแผนหลกัสูตร

4



แบบทดสอบ ใหจ้บัคู่ใหถู้กตอ้ง  (ต่อ)
นักการศึกษารายละเอยีดทีÉกล่าวถึงข้อ

e. Doll & Olivaวธีิการ Bottom-up ในการพฒันาหลกัสูตร 5

f. สงดั อุทรานนัท์Interactive Model6

g. Saylor et al.Administrative Model7

h. BeauchampManagerial Model8

i.  Giles et al.การเขียน การอ่าน การคิดคาํนวณ9

j. Thomas L. Hopkins การพฒันาหลกัสูตร 12 ขัÊนตอน10

k. 3R’s

l. Dewey



Psychological Foundations 
of Curriculum



ทีÉมาภาพ:  https://adolescentdevelopmentandtrendsdominiqueandlaryssa.wordpress.com/classical-conditioning/

Ivan Pavlov



John B. Watson  1913 Methodological Behaviourism

ทีÉมาภาพ:  https://blackdogsworld.wordpress.com/2011/09/08/fate_of_little_albert/

 เ ข า ม อ ง จิ ต วิ ท ย า ใ น ฐ า น ะ

วิทยาศาสตร์ เป้าหมายเน้นการ

ทาํนายและควบคุมพฤติกรรม

 เมืÉอบุคคลเกิดมา จิตใจ/สมอง มา

กับความว่าง เป ล่า  และเ รียน รู้

พฤติกรรมต่าง ๆ จากสิÉงแวดลอ้ม

รอบตัว (คนและสิÉ งต่าง ๆ) เช่น 

เด็กจะยิÊมตอบหลงัจากเห็นรอยยิÊม

ของแม่ หรือร้องไห้เมืÉอแม่ดุหรือ

เสียงดงัใส่ดกักลาส เมอร์ริตต ์ (Douglas Merritte) ชืÉอทดลอง Albert อาย ุ9 เดือน



การทดลองของวตัสัน

ผลทีÉตามมา

ทีÉมาภาพ: http://amornritpond.blogspot.com/2015/ ทีÉมาภาพ: https://petmaya.com/9-heart-breaking-experiments



B. F. Skinner: Radical Behaviourism

 อิทธิพลทางชีววิทยาต่อพฤติกรรม

 การสังเกตตามหลกัวิทยาศาสตร์ใน

พฤติกรรมของมนุษยแ์ละแรงกระตุน้

ในการแสดงพฤติกรรม

 สกินเนอร์นําการวางเงืÉอนไขไปสู่

แนวคิดการเสริมแรง 

 พฤติกรรมทีÉถูกการเสริมแรงโดยการ

ให้รางวลัควรเป็นสิÉ งทีÉควรกระทํา

มากกวา่แบบอืÉน

BiologyExternal



https://classofmotivation.wordpress.com/theory-operant-conditioning/

Skinner 1930: Operant Conditioning
รางวลั  คาํชม  

ช่วงเวลาในการเล่น

เรียนรู้ว่าถ้าทําแบบ

นีÊแล้วจะได้รางวลั

ให้บางสิÉงทีÉทําไม่      

พึงพอใจ เช่น ให้

ทํางานเพิÉมเมืÉอโกหก

ยดึของทีÉชอบ 

งดการใช้ของ

ไม่ให้ทําในสิÉงทีÉ

ต้องการ

การบ่น จู้จีÊ  

การมารับกลบับ้าน

การยืนควบคุม

การทําเสียงดงั



อารมณ์ (Emotion)

(Cognition)

สติปัญญา/ความรู้

BiologyExternal

Psychological Behaviourism

Arthur W. Staats

ความเกีÉยวขอ้งในปัจจุบนั

กบัวงการศึกษา

บุคลิกภาพของคนมาจาก

พฤติกรรมทีÉไดเ้รียนรู้ 

พนัธุกรรม สภาวะอารมณ์ 

กระบวนการทาง

สติปัญญา และ

สิÉงแวดลอ้มภายนอก
ผลงานวิจยั: ความสาํคญัของพอ่

แม่ในการพฒันาบุตร

การฝึกทางดา้นภาษาตัÊงแต่

เริÉมแรกของวยัเดก็เป็นสิÉงทีÉดีต่อ

การพฒันาความฉลาด



แนวคิดกลุ่มพฤติกรรมนิยม

1. บุคคลเรียนรู้พฤติกรรมจากสิÉงแวดลอ้มรอบ ๆ ตวั 

2. จิตวิทยาเป็นวิทยาศาสตร์ กล่าวคือมีการเก็บขอ้มูลจาก
การทดลองทีÉมีการควบคุมและใช้วิธีการสังเกต ซึÉ งเป็น
การสนบัสนุนขอ้คน้พบทางทฤษฎี

3. พฤติกรรมทัÊงหมดเป็นผลจากสิÉงเร้าทีÉมีการกระตุน้และ
การตอบสนอง

        



จุดอ่อน

ทดลองกบัสัตว ์เช่น หนู สุนัข  ซึÉ งในกรณีของบุคคลอาจ
ไม่ได้แสดงพฤติกรรม/การกระทํา /กา รแสดงออก
เช่นเดียวกบัสัตวที์Éใชท้ดลองตามเงืÉอนไขของการทดลอง





Behaviorism
Edward Thorndike





Carl Roger

• believed that all behavior is motivated by self-
actualizing tendencies, which drive a person to 
achieve at their highest level. As a result of their 
interactions with the environment and others, an 
individual forms a structure of the self or self-
concept—an organized, fluid, conceptual pattern of 
concepts and values related to the self. If a person 
has a positive self-concept, they tend to feel good 
about who they are and often see the world as a 
safe and positive place. If they have a negative self-
concept, they may feel unhappy with who they are.



Carl Rogers

A person reacts to changes in their phenomenal field, 
which includes external objects and people as well as 
internal thoughts and emotions.



Ideal Self & Real Self
• Rogers divided the self into two categories: the ideal self and 

the real self. 
• The ideal self is the person that you would like to be; the real 

self is the person you actually are. 
• Rogers focused on the idea that we need to achieve 

consistency between these two selves. 
• We experience congruence when our thoughts about our real 

self and ideal self are very similar—in other words, when our 
self-concept is accurate. High congruence leads to a greater 
sense of self-worth and a healthy, productive life. Conversely, 
when there is a great discrepancy between our ideal and actual 
selves, we experience a state Rogers called incongruence, 
which can lead to maladjustment.







Bruner



A Conceptual Paper on the Application of the Picture Word Inductive Model 
Using Bruner's Constructivist View of Learning and the Cognitive Load Theory

Jiang, X., & Perkin, K. (2013)
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